Hans Wocken

Die Bildung von Sonderpadagogen neu denken!

Die folgenden Uberlegungen sind nicht als systematische Abhandlung oder als abgeschlossenes
Konzept zu verstehen, sondern prasentieren in thesenhafter Knappheit ausgewahlte Akzente und
erganzungsbedurftige Teilansichten zum Thema. Der Text hat auf der »Rostocker Konferenz« eine
lebhafte und anregende Diskussion ausgeldst; sie war begriindeter Anlaf3, die urspriingliche Vorlage
an einigen Stellen zu erganzen, zu prazisieren oder auch zu modifizieren.

These 1

Ziel aller Lehrerbildung ist, Sonderpadagoginnen und Sonderpadagogen fur die
Forderung von Schilern mit Behinderungen zu qualifizieren - wo auch immer diese
sind. Lehrerbildungseinrichtungen missen Sonderpéadagogen fir eine Tatigkeit an
pluralen Lernorten qualifizieren: Integration, Ambulanz und Sonderschulen.

Konzepte und Inhalte der Lehrerbildung sind auf gegenwartige und erwartbare
Bedarfslagen auszurichten, die Vorbereitung auf eine wiinschbare Zukunft muf3
dabei zugleich die Gegenwartsaufgaben beachten. Die Gestaltung der kinftigen
Schulwirklichkeit ist eher eine Sache der Bildungspolitik und liegt weitgehend
aul3erhalb der Moglichkeiten von Lehrerbildung.

These 2

Sonderpéadagogik ist Erganzung und Vertiefung der Allgemeinen Padagogik. Das
Sonderpadagogische ist weder etwas AulRer- oder Apadagogisches noch etwas, was
einer Aufgabe oder einer Tatigkeit genuin, wesenhaft, gegenstandsimmanent
anhaftet.

Auf dem Wege uber Aufgabendifferenzierung und Aufgabendelegation entstehen
sonderpadagogische Tatigkeitsfelder. Beispiel: Fur ein sexuell miBhandeltes Kind
reichen persodnliche Zuwendung und ein integratives Setting allein nicht aus. Aus
besonderen padagogischen Problemlagen entstehen besondere Forderaufgaben, fur
deren Bewaltigung ergdnzende oder vertiefte padagogische Professionalitat
erforderlich ist (Kretschmann 1996). Der vollkommene Allgemeinpéadagoge, der alles
kann und keine Hilfe braucht, ist eine surrealistische Fiktion. Weil Aufmerksamkeit,
Zeit, Kraft und Vermdogen aller Padagogen endlich und begrenzt sind und auch durch
Fortbildung nicht vermehrt werden kdnnen, ist in speziellen Situationen, Lebens- und
Lernlagen eine Aufgabendelegation und eine Kompetenzerganzung durch andere
hilfreich und auch unumgénglich.

Auf dem Wege des Kompetenztransfers (Feuser) oder der Verallgemeinerung
gewinnen sonderpadagogische Aufgaben und Kompetenzen (wieder)
allgemeinpadagogische Qualitat. Beispiel: Die Lautgebéarden haben im
Erstleseunterricht der Lern- und Sprachbehindertenpadagogik einen angestammten
und anerkannten Platz. Als Sonderpadagogen diese Lernhilfe in die Arbeit von
integrativen Klassen einbrachten, wurden die Lautgebarden von den
Grundschulpadagogen aufgegriffen und damit zu einer allgemeinen padagogischen



Tatigkeit. Jede sonderpadagogische Tatigkeit kann dem Grunde nach auch eine
allgemeinpadagogische Téatigkeit sein oder werden.

Das Sonderpadagogische ist mithin nur relativ zur Allgemeinen Padagogik
bestimmbar; es hat keine absolute Qualitat und ist fortwahrendem Wandel
unterworfen.

These 3

Traditionelle Sonderpadagogik und Allgemeine Padagogik sind je auf ihre Weise
defizitar, weil sie in Theorie und Praxis entweder nur die Normalitat oder nur die
Behinderung in den Blick nehmen und das jeweils andere ausgrenzen. Padagogik
und Sonderpadagogik mussen vor aller Lehre in Forschung und Theoriebildung
vorgangig ihre ureigenen Hausaufgaben machen und die traditionellen Verkirzungen
und reduktionistischen Einseitigkeiten aufheben:

Die Allgemeine Padagogik mufd deutlich machen, dal3 sie wirklich eine allgemeine
Padagogik fur alle Kinder sein will. Sowohl die erziehungswissenschaftlichen
Teildisziplinen als auch die Fachdidaktiken beziehen in Forschung und Lehre den
Tatbestand von Problemen, Erschwerungen, Stérungen, Behinderungen der
Personlichkeitsentwicklung grundséatzlich ein. Sonderpadagogische Aspekte sollten
nicht mehr ausschlief3lich Lehr- und Forschungsgebiet der Institute fir
Behindertenpadagogik, sondern (auch) integraler Bestandteil der Allgemeinen
Padagogik sein. Lehrerausbildung beinhaltet in der Konsequenz immer auch eine
sonderpadagogische Grundorientierung fur Studierende aller Lehramter
(Bildungskomission 1973).

Die Sonderpéadagogik verzichtet in Theorie und Praxis auf den
Alleinvertretungsanspruch auf behinderte Kinder und akzentuiert anstelle der
defektologischen Sichtweise und der Theorie der Andersartigkeit die Normalitat und
Gleichheit von Menschen mit Behinderungen. Mythologisierung und Exotisierung
haben in der Sonderpadagogik keinen Platz mehr. Sonderpédagogik ist weithin
Padagogik und sonst nichts. Padagogik indes bedarf hier und da besonderer
Erganzung und Intensivierung, eben einer komplementaren Sonderpadagogik
(Speck 1987, 218).

These 4

Es gibt nicht allein den "Mythos Sonderpadagogik” (Feuser 1995, 20). Die
Entmythologisierung der Sonderpadagogik (Wocken 1988) sollte auf Seiten der
Integrationspédagogik begleitet werden von dem Bemuhen, erkennbare Ansatze
integrationspadagogischer Mythenbildung nicht weiter zu verfolgen. Als
integrationspagogische Mythen werden folgende Positionen gewertet:

Nach Eberwein (1996, 269) stellt Integrationspadagogik "eine hdher entwickelte
Qualitatsstufe von Padagogik™" dar. Entsprechend sind in der
integrationspadagogischen Literatur sind nicht selten Tendenzen vorzufinden, den
Sonderpéadagogen als den 'besseren’ Regelpadagogen, sozusagen als '‘Oberlehrer’
zu konzipieren. Sonderpadagogik erscheint dann als die eigentliche Padagogik, der



bessere Unterricht, die héhere Qualifikation. Dieses Oberlehrer-Modell des
Sonderpadagogen verdient eine umstandslose Verabschiedung. Ein
Sonderpadagoge ist nicht der bessere Padagoge, sondern schlicht ein etwas anderer
Padagoge. Sonderpadagogik ist subsidiar (Wocken 1991; KMK 1994), Erganzung
und Vertiefung der Allgemeinen Padagogik.

Der verbreiteten Auffassung, daf im Zuge der Integration das Sonderpadagogische
in der Allgemeinen Padagogik aufgehe und folglich eine spezielle Sonderpadagogik
sich weitgehend erubrige, wird nicht gefolgt. Despezialisierung
(sonder)padagogischer Professionalitat ist ein Mi3verstandnis integrativer
Padagogik. Just das Gegenteil ist der Fall: Gerade in integrativen Handlungsfeldern
ist der Sonderpadagoge als Spezialist gefordert - oder eben tberflissig und
ersetzbar. Sofern keine besonderen Aufgaben und Kompetenzen benennbar sind, ist
auch der Anspruch sonderpadagogischer Zustandigkeit aufzugeben (Wocken
1996¢).

Integrationspadagogik ist weder eine erziehungswissenschatftliche Teildisziplin sui
generis noch umfaf3t sie "alle Teildisziplinen der Erziehungswissenschaft" (Eberwein
1996, 269). "Integrative Padagogik ist im Kern ... keine andere, sondern vielmehr nur
eine vertiefte Padagogik, die Kindern in besonderen Lebenslagen, insbesondere
Kindern mit Beeintrachtigungen oder Behinderungen, sehr viel mehr an einfihlsamer
Beachtung, emotionaler Stitzung und individueller Férderung gibt, als gemeinhin
tblich ist" (Faust-Siehl u. a. 1996, 130). Ein eigenstandiger Studiengang
Integrationspadagogik, wie hier und da vorgeschlagen, ist ebenso abwegig wie die
Konzipierung eines Berufsbildes Integrationspéadagoge. Dem steht nicht entgegen,
daR zur Beférderung der Reform in der ersten Phase thematische Seminare und
postgradual in der dritten Phase besondere Kurse und Lehrgénge in integrativer
Padagogik angeboten werden kénnen. Das "Aufbau- und Kontaktstudium" nach dem
Saarbricker Modell (Meister & Sander 1993) durfte konzeptionell den wegweisenden
Orientierungsrahmen fir postgraduale integrationspadagogische Zusatzstudien
abgeben.

Die Vorstellung, daf es eine einheitliche Padagogik geben kann, die die bisherige
Allgemeine Padagogik und Sonderpédagogik in einem neuen Ganzen dialektisch
aufhebt und als neue Synthese eine "Integrationspadagogik” hervorbringt, ist ein
Mythos. Eine integrative Padagogik ist weder als ein synthetisches Kunstprodukt
noch als ein unterschiedloses Einerlei, weder als "eine hoher entwickelte
Qualititatsstufe von Padagogik” noch als eine "alle Teildisziplinen der
Erziehungswissenschaft" umfassende Superpadagogik zu denken. Eine Padagogik
der Vielfalt (Prengel 1993, Hinz 1993 ) meint vielmehr nach Art einer Ellipse ein
gemeinsames Terrain mit unterscheidbaren Brennpunkten: Padagogen
verschiedener Professionalitat operieren in einem gemeinsamen Handlungs- und
Aufgabenfeld, aber mit unterschiedlichen Aufgabenschwerpunkten sowie
unterschiedlichen Sicht- und Zugangsweisen. In der Lehrerausbildung wére folglich
nicht darauf hinzuarbeiten, dal3 alle das gleiche studieren, sondern ein jeder in
seinem Stande sich vor allem das aneignet, was ihm zukommt, und zugleich das
Wissen darum, was des anderen Sache ist.

These 5



Das Anforderungsprofil von Sonderpadagogen ist abhangig vom Tatigkeitsort. Die
Spezifitat des Qualifikationsprofils von Sonderpadagogen steht dabei
paradoxerweise in einem umgekehrten Verhaltnis zur Spezifitat der Aufgabenfeldes.
In allgemeinen und besonderen Einrichtungen werden namlich tendenziell
entgegengesetzte Qualifikationsschwerpunkte abgefordert:

In Sondereinrichtungen missen Sonderpadagogen neben speziellen Aufgaben (z. B.
Sprachtherapie) vielfaltige allgemeinpadagogische Aufgaben (z. B.
Erstleseunterricht) selbst tbernehmen, die ihnen hier - mangels Anwesenheit - kein
Regelschulpadagoge abnimmt und abnehmen kann. Sonderpadagogen in
Sondereinrichtungen missen (quantitativ) mehr kénnen und alleine bewaltigen.

In allgemeinen Schulen dagegen sind die Sonderpadagogen in letzter Konsequenz
fur spezielle Aufgaben da, wahrend fur die allgemeinen Belange der jeweilige
Regelpadagoge zustandig ist und kompetent sein sollte. Je geringer die zeitliche
Prasenz von Sonderpadagogen in integrativen Schulen, desto starker werden gerade
die besonderen Kompetenzen nachgefragt. Sonderpadagogen in allgemeinen
Einrichtungen missen (quantitativ) weniger beherrschen und ihre Kompetenzen in
einem arbeitsteiligen, kooperativen Team einbringen.

These 6

Kooperation, Teamteaching, kollegiale Beratung und Supervision - das sind die
wichtigsten und zugleich auch die einzigen Lehrinhalte, die in eine
integrationsorientierte Lehrerausbildung neu aufzunehmen sind. Alle anderen Inhalte
sind dagegen nur scheinbar neu, weil sie von der traditionellen Padagogik und
Sonderpéadagogik entweder ausgeblendet oder aber verkirzt und deformiert traktiert
wurden; sie erscheinen allenthalben nach einer integrationspadagogischen
Reformulierung als neu. Offener Unterricht, die sogenannte Forderdiagnostik,
psychomotorische Férderung und anderes, was in integrationspadagogischen
Ausbildungskatalogen zu finden ist (Heyer & Meyer 1994), sind keineswegs
integrationsspezifische Inhalte.

These 7

Die erste Phase der Lehrerbildung ist nicht mehr und nicht minder als ein
Propadeutikum fur den Lehrerberuf. Das universitare Studium ist Vorbereitung auf
den Lehrerberuf, die Universitat bildet nicht "berufsfertige" Lehrer aus. Wéahrend der
Stellenwert der ersten Phase geringer geworden ist, nimmt die dritte Phase der
Lehrerbildung kiinftig an Bedeutung zu.

Ein 40-jahriger Grundschullehrer kdnnte mihelos eine lange Liste zeitgemaller
Anforderungen nennen, fur die er wahrend seiner ersten Phase nicht ausgebildet
wurde: Multikulturelle Erziehung, offener Unterricht, Umwelterziehung,
computerunterstitzter Unterricht, integrative Erziehung, Geschlechtererziehung,
Neue Medien, Psychomotorik und manches anderes mehr. Gleichzeitig hatte der
namliche Grundschullehrer einige Mihe, etwas zu benennen, was noch nicht veraltet
ist und auch heute noch Bestand hat: Erstlesemethoden? Mengenlehre?
Unterrichtsstil? Leistungsbeurteilung? ...



Die Lehrerstudienstatten traumen landauf landab den nostalgischen Traum von
einem kompletten Lehrer. Alle Lehrstuhlinhaber méchten ihr Fachgebiet mit
maglichst vielen Pflichtscheinen in der Priufungsordnung vertreten sehen. Nur was
Pflicht ist, ist aus der Sicht von Lehrenden und Studierenden gleichermal3en auch
bedeutend und wichtig. Dieser Traum von einem fertigen Lehrer fuhrt zu einer
fortschreitenden Aufbléhung des Studiums um immer mehr "unverzichtbare" und
"wichtige" Studieninhalte, ohne deren Kenntnis man keinen Lehrer "auf die Kinder
loslassen” dirfe. Alle Lehrerausbildungsstatten sollten diesen Traum von einem
perfekten und haltbaren Fertigfabrikat Lehrer endgultig verabschieden. "Das
triigerische Bild der nach den Ausbildungsjahren »fertigen«, kompetenten und
belastungsfahigen Lehrerinnen und Lehrer muf3 von der Zielvorstellung »ausreichend
guter, lernbereiter und standig lernender Padagoginnen und Padagogen abgelost
werden" (Faust-Siehl 1996, 212).

Die entschiedene Akzentverlagerung auf das tertiare, die Lehrerarbeit begleitende
Studieren sollte die erste Phase zu einer klaren inhaltlichen Konzentration des
Studiums ermutigen. Es macht keinen Sinn, schon in der ersten Phase den
wachsenden und wechselnden Herausforderungen des padagogischen Alltags mit
immer neuen Ausbildungs- und Kompetenzforderungen zu begegnen. Overtrain und
Overskill sind schlechte Ratgeber fur die Konzeption der Lehrerbildung.

Das berufsbegleitende Studium hat den Vorteil, dal? nicht - wie in der ersten Phase -
auf Vorrat fUr eine ungewisse berufliche Zukunft studiert werden muf3, sondern aus
dem Berufsalltag Motive fUr gezielte Studien erwachsen und den Studien eine
unmittelbare Handlungsrelevanz zukommt.

These 8

Wenn Sonderpéadagogik als Erganzung und Vertiefung der Allgemeinen Padagogik
zu begreifen ist, dann sollte in logischer Konsequenz das Studium des Allgemeinen
dem Studium des Besonderen immer vorangehen. Das sonderpadagogische
Studium ist wo immer maoglich als Aufbau- und Erganzungsstudium zu konzipieren!
Ein grundstandiges Studium sollte nur dann in Erwagung gezogen werden, wenn
dies zur Befriedigung aktueller Bedarfslagen erforderlich ist.

Die Konzeption des sonderpadagogischen Studiums als Aufbau- und
Erganzungsstudiums wéare dabei in unterschiedlichen Formen denkbar:

1. in Form eines postgradualen Vollzeitstudiums.

Nach einem ersten (und zweiten) Lehrerexamen folgt ein viersemestriges Studium an
der Universitat; das Aufbaustudium alter Art erfolgte dabei unter Fortzahlung der
Dienstbezlige und mit einem unterschiedlichen Anteil an Unterrichtsbefreiung.

2. in Form von berufsbegleitenden Teilzeitstudien.

Bei partieller Stundenentlastung werden nach und nach sonderpadagogische
"Kompetenz-Module" (Kretschmann 1996) erworben. Der Erwerb von Kompetenz-
Modulen begrindet dabei nicht ein eigenstandiges Lehramt, kdnnte aber durchaus
mit finanziellen Anreizen ausgestattet sein. Lehrerinnen und Lehrer erhalten bei



qualifizierenden Zusatz- und Ergadnzungsstudien "die Chance, zeitweise oder auf
Dauer besser besoldet zu werden, gleichgultig, an welcher Schulform und in welcher
Schulstufe sie unterrichten" (Hansel 1995, 2).

In Verbindung mit der Schwerpunktverlagerung auf die tertiare Ausbildung kdme dem
Modul-Konzept eine besondere Bedeutung zu. Das postgraduale Vollzeitstudium
hingegen durfte einerseits wegen der erheblichen Kosten nur geringe
Realisierungschancen haben, andererseits auch kaum die erwartbaren Bedarfe
decken. Auch aus diesen Grunden gehort den berufsbegleitenden Teilzeitstudien in
der dritten Phase die Zukunft.

Vorerst ist bei einer grundstandigen sonderpadagogischen Lehrerausbildung
verstarkt die Bildung von Studiensequenzen anzustreben. Vor aller Spezialisierung
sollte wo immer mdglich zunachst das Allgemeine des Gegenstandes gelehrt und
studiert werden. Also zuerst das Lesenlernen im allgemeinen, danach das
Lesenlernen unter den Bedingungen einer Behinderung.

These 9

Die Anzahl der Studiengange fur Sonderpadagogik ist zu reduzieren. Statt der
bisherigen neun sonderpadagogischen Fachrichtungen ist eine Begrenzung auf zwei
Studiengange denkbar (Abbildung 1):

Der Studiengang Allgemeine Sonderpadagogik umfal3t die bisherigen
Fachrichtungen Lernbehindertenpéadagogik (Lb), Sprachbehindertenpadagogik (Sp),
Verhaltensgestortenpadagogik (Vg).

Der Studiengang Spezielle Sonderpadagogik umfaf3t die bisherigen Fachrichtungen
Horgeschadigtenpadagogik (Hg), Sehgeschadigtenpadagogik (Sg),
Geistigbehindertenpadagogik (Gb) und Korperbehindertenpadagogik (Kb).

Die Kompetenzprofile von Sonderpadagogen sind nicht mehr fachrichtungsspezifisch
ausgerichtet, sondern innerhalb eines Studienganges individuell gestaltbar. An die
Stelle der neun sonderpadagogischen Fachrichtungen treten jetzt differenzierte
individuelle Qualifikationsprofile, die sich erst im Wege eines beruflichen
Lehrerlebens herausbilden und prinzipiell nicht abgeschlossen sind. Das Studium
beginnt mit integrierten Eingangselementen fur beide Lehramter (in der Abbildung
durch die dreieckige Schnittmenge symbolisiert) und einem starker
lehramtsbezogenen Grundstudium. Mit dem Hauptstudium beginnend setzt dann
eine zunehmende Schwerpunktdifferenzierung ein. Professionelle Spezialisierung
steht also nicht schon am Anfang des Studiums, sondern ist vielmehr das Ergebnis
einer fortschreitenden Konturierung in einem »dreiphasigen« berufsbezogenen
Bildungsprozel3. Genauso wie es Studienréte mit unterschiedlichen
Facherkombinationen gibt, weisen kunftige Sonderpddagogen dann variable
Qualifikationsprofile auf. Aus dem "Lehramt fur Allgemeine Sonderpadagogik” und
dem "Lehramt fur Spezielle Sonderpagogik" kann das individuelle Profil von



Baustei_r}gnp_‘sﬁp[lqgr_pf";’idgggg‘imspher Kompetenz nicht im Detail erschlossen werden.

Zur Begrundung der vorgeschlagenen Lehramtsstrukturen sollen vier Argumente
angefuhrt werden:

1. Gemeinsame Lehrerbildung

In der erziehungswissenschaftlichen Diskussion zielen Reformiberlegungen zur
Lehrerbildung zunehmend auf die Konstitution eines allgemeinen Grundstudiums fir
alle Lehramter ab. "Eine lebendige Lehrerbildung Giberwindet die Abschottung
zwischen den einzelnen Lehramtern beziehungsweise Schularten und sprengt die
Grenzen herkdbmmlicher Institutionen. Die separate Ausbildung fir unterschiedliche
Lehramter ist von der Sache her tberholt und steht der gemeinsamen Aufgabe im
Wege. Sie erzeugt mentale Hindernisse bei der Kooperation der Lehrergruppen und
Schularten untereinander. Neben notwendigen Schwerpunktsetzungen in bezug auf
Altersstufen und Facher sollte in Zukunft das Gemeinsame in der Lehrerausbildung



starker als bisher betont werden" (Faust-Siehl u. a. 1996, 250). Wahrend die zitierte
Arbeitsgruppe des Arbeitskreises Grundschule die Beschrankung auf zwei Lehramter
(Grund- und Mittelstufe bzw. Mittel- und Oberstufe) empfiehlt, schlagt Hansel (1995)
darlber hinausgehend die Abschaffung aller schulform- und schulstufenbezogenener
Lehramter vor: "Nach meiner Vorstellung absolvieren alle Lehrerinnen und Lehrer ein
einphasige sechssemestrige Grundausbildung, die zum Unterrichten in allen
Schulstufen und -formen berechtigt. Nach mehrjahriger Berufspraxis schliel3en sich
Aufbauausbildungselemente im Baukastensystem an, die individuell gewahlt werden
und sich das ganze Berufsleben durchziehen" (Hansel 1995, 2).

Die eigenen Vorschlage sind demgegenuber vergleichsweise moderat. Sie halten an
einem eigenen sonderpadagogischen Lehramt fest und betonen das Erfordernis
hinlanglicher fachlicher Schwerpunktsetzungen. Die traditionelle
Studienstrukturierung in neun sonderpadagogische Fachrichtungen allerdings ist mit
Bedacht auf die Diskussionslage in der Erziehungswissenschaft ein Anachronismus.

2. Dekategorisierung von Behinderungen

"Der klassifizierende und selektierende Behinderungsbegriff ist theoretisch und
praktisch in sich zusammengebrochen" (Reiser 1996, 179). Der Versuch einer
Aufteilung behinderter Menschen auf kategoriale »Facher« ist gescheitert. Das
System der neun sonderpadagogischen Fachrichtungen macht glauben, daf3 alle
Kinder mit Behinderungen »einfach« behindert sind und auch zweifelsfrei einer
Kategorie zugeordnet werden kénnen. Theorie und Praxis der Behindertenpadagogik
teilen indes die gemeinsame und sichere Gewil3heit, dal?3 Einfachbehinderungen eher
selten sind. Mehrfachbehinderungen sind der Regelfall! An Kérper- und
Geistigbehindertenschulen findet man zunehmend "MF-Klassen",
Sprachbehindertenschulen fihren Beobachtungsklassen, die Diagnose- und
Forderklassen Bayerns betreuen ein differentialdiagnostisch nicht klar trennbares
Klientel. Und die Literatur Uber angebliche "Teilleistungsstérungen™ und "partielle”
Beeintrachtigungen weil3 tUber vielfaltige Sekundarsymptomatiken zu berichten; den
zentralen Symptomen steht regelhaft eine ansehnliche Liste von peripheren
Symptomen zur Seite (Vernooij 1992). Entwicklungsstorungen aufRern sich als
komplexe Syndrome, nicht als einfach Symptome. Wegen der Vergesellschaftung
der Phanomene sind eh nicht mehr die grobschléchtigen Behinderungskategorien
von Bedeutung, sondern die von Fall zu Fall und von Zeit zu Zeit je neu zu
bestimmenden sonderpadagogischen »needs«.

Wenn den traditionellen Fachrichtungen und Klassifikationen ktinftig allenfalls der
Status von Forderschwerpunkten zukommt (KMK 1994); wenn sonderpadagogische
Forderung sich kinftig nicht mehr an typisierenden Schadigungskategorien, sondern
an individualen Kind-Umfeld-Lagen orientiert (Sander 1994; Eggert 1996); wenn dem
so ist, dann ist gleichwohl zu fragen, ob Sonderpédagogik in Theorie und Praxis
wirklich auf jedwede begriffliche Unterscheidungen verzichten kann und radikal
"nonkategorial” und begrifflos operieren will (Benkmann 1994, David 1994). Statt der
bisherigen neun Fachrichtungen also in Zukunft eine vollig undifferenzierte
Sonderpadagogik?

Nach meinem Dafiirhalten sind neue kategoriale Strukturierungen praktisch
erforderlich und theoretisch begrindbar, ndmlich eine Unterscheidung in allgemeine



und spezielle Behinderungen (Wocken 1996a; 1996b). Das Differenzierungskriterium
ist schlicht die Haufigkeit von Behinderungen, und zwar die Ein-Prozent-Marke. Alle
allgemeinen Behinderungen haben eine Pravalenz von tber 1 Prozent, alle
speziellen Behinderungen von unter 1 Prozent der gesamten Schulerschaft. Das
Attribut »allgemein« bedeutet also etwa allfallig, das Attribut »speziell« kdnnte als
selten Ubersetzt werden.

3. Ausbildung fur reale Praxisfelder

Das vorgeschlagene Strukturierungsprinzip der beiden Studiengange ist nicht im
elfenbeinernen Turm der Wissenschaft entstanden; es leitet sich explizit nicht aus
gegenstandslogischen oder wissenschaftssystematischen Uberlegungen ab, sondern
wurzelt in der Pragmatik des padagogischen Alltags. Die realen Erfordernisse
alltaglicher (sonder)padagogischer Problemlagen, die konkreten Forderbedarfslagen
heterogener Lerngruppen definieren, welche Kombination von
(sonder)padagogischen Kompetenzen vonnéten und hilfreich ist. Heimlich (1996)
diagnostiziert bei Streifziigen durch den sonderpéadagogischen Alltag einen
nachhaltigen "Strukturwandel in der sonderpadagogischen Lehrerinnenarbeit" (54)
und unterscheidet drei Tatigkeitsprofile: "gestandene" Sonderschullehrerinnen”,
Beratungs- und Ambulanzlehrerinnen, und Integrationsklassenlehrerinnen. Wenn
Ausbildung funktional fur Tatigkeitsfelder sein will, dann missen auch die neuen
Ausbildungsgange aus den neuen Berufsbildern abgeleitet werden.

Die neuen Studiengénge verstehen sich als Antworten auf die Veranderungen im
sonderpadagogischen Forder- und Dienstleistungssystem. Der Studiengang
Allgemeine Sonderpadagogik bedient vornehmlich etwa die Integrativen
Regelklassen (Hamburg), die Diagnose- und Forderklassen (Bayern) und die
entsprechenden Sonderschulen; er ist auf alle Organisationsformen ausgerichtet, in
die Kinder mit Lernbehinderungen, Sprachbehinderungen und Verhaltensstérungen
aufgenommen werden. Der Studiengang Spezielle Sonderpadagogik dagegen
qualifiziert vor allem fur die Arbeit in Integrationsklassen, in Forderzentren und
Ambulatorien, sowie in den einschlagigen Sonderschulen; er ist auf alle
Organisationsformen ausgerichtet, in denen Kinder mit geistigen Behinderungen,
Korper- und Sinnesbehinderungen unterrichtet werden.

4. Kompetenzverlust versus Kompetenzsteigerung

Der Reduktion auf zwei sonderpadagogische Lehramter wird der kritische Vorbehalt
entgegengebracht, dal3 damit notwendigerweise auch geringere Mdglichkeiten zu
einem vertieften Studium fachlicher Schwerpunkte verbunden seien. Die Logik, die
dieser Argumentation zugrundliegt, kann etwa auf die Formel gebracht werden:
Spezialisierung = Kompetenzsteigerung. Diese Logik ist auf den ersten Blick
durchaus einsichtig, bei naherem Zusehen allerdings nur die halbe Wahrheit. Der
sprichwortliche Fachidiot kennt sich nur noch auf einem eng begrenzten Gebiet aus -
mit der Gefahr, daf’ ihm der Blick fir das Ganze, fir den Zusammmenhang der Teile
mit dem Ganzen verlorengegangen ist. Jegliche Spezialisierung ist nicht nur
Kompetenzsteigerung, sondern zugleich auch Kompetenzverengung und -verlust.
Der Spezialist weil3 und kann zwar (qualitativ) immer mehr, aber zugleich auch
(quantitativ) immer weniger. Die Karikaturen von Spezialisten sind aus dem Alltag



wie aus der padagogischen Praxis wohlbekannt. Da gibt es den
Sprachheilpadagogen, der seine speziellen Kompetenzen nicht zur Geltung bringen
kann, weil er die Kinder schlichtweg nicht auf die Stiihle bekommt. Eine fachkundige
verhaltenstherapeutische Behandlung eines stillen Kindes scheitert, weil eine
unerkannte Schwerhdrigkeit mit regressiver Begleitsymptomatik vorliegt. Nach einer
psychoanalytischen Spezialausbildung behandelt ein Geistigbehindertenpadagoge
alle Falle trotz einer differentiellen Indikation nach einer einheitlichen Methodik
(Schlee 1985). Der Spezialist kennt nur ein Problem und nur eine Problemlésung; er
neigt zur Verleugung vernetzter Zusammenhange, dilettiert aul3erhalb seines
Spezialgebietes und unterwirft die Komplexitat von Stérungen einem einformigen
Monismus. Angesichts der Vergesellschaftung von Entwicklungsproblemen ist eine
Steigerung behindertenpadagogischer Kompetenz nur erreichbar, wenn das Ganze
vor den Teilen steht, wenn die Kompetenzentwicklung sich prozesshaft vom
Allgemeinen zum Besonderen vollzieht.

These 10

Die Ausrichtung des sonderpadagogischen Studiums auf zwei Lehrdmter mit
differentiellen Qualifikationsprofilen ist mit einer reformierten Organisation des
sonderpadagogischen Stellenmarkts zu verknipfen. Wenn das professionelle
Personal mit vielgestaltigen und differenzierten Kompetenzprofilen ausgestattet ist,
"ware es kontraproduktiv, Lehrerinnen und Lehrer weiterhin durch die Schulbehdrden
den Schulen zuzuweisen. Vielmehr missen umgekehrt die Schulen das Recht
erhalten, neue Mitarbeiter selbst auszuwahlen. ... Die Besetzung freier Stellen sollte
in der Regel durch die Schulkonferenz erfolgen und von den Schulbehérden dann
nur noch verwaltungsmalfig vollzogen werden. Zu diesem Zweck sind verschiedene
Verfahren denkbar. Zum Beispiel konnten die Schulamter Listen mit
Selbstdarstellungen der Bewerberinnen und Bewerber fihren, die den Schulen als
Basis fur die Kontaktaufnahme und Auswahl von »Wunschkandidaten« dienen. Aber
auch ein vollig freier Stellenmarkt fir Padagoginnen und Padagogen nach dem
Muster der freien Wirtschaft, wo sich Arbeitssuchende um o6ffentlich ausgeschriebene
Stellen personlich bemihen missen und sich selber mit ihrem persénlichen Profil
anbieten kénnen, verspricht einige Vorteile" (Faust-Siehl u. 1996, 218).

Das auf zwei Lehramter ausgerichtete Studium ist - sowohl aus Arbeitgeber- wie
auch aus Arbeitnehmerperspektive - mit einer héheren beruflichen Flexibilitat
verbunden. Die Kultusbehdrden kénnten auf wechselnde sonderpadagogische
Bedarfslagen besser reagieren, da beide Lehramter zur Unterrichtung eines breiten
sonderpadagogischen Klientels an unterschiedlichen Lernorten berechtigt waren.
Andererseits konnen Sonderpadagoginnen und Sonderpadagogen im Verlaufe ihrer
Berufskarriere durch den Erwerb variabler Kompetenzen leichter einen Wechsel des
Praxisfeldes vollziehen und so eher ein Ausbrennen im Beruf vermeiden.

These 11

Die Studiengénge fur Sonderpadagogen und die universitare Facherstruktur far
Sonderpéadagogik missen entkoppelt werden.



Nicht selten werden - mit falschlicher Berufung auf integrationspadagogische Logik -
die Reduktion sonderpadagogischer Lehr- und Forschungsschwerpunkte gefordert
und die Reintegration der Behindertenpéadagogik in die Allgemeine Padagogik
gefolgert; dies ist ein Trugschlul3. Aus der Beschrankung auf zwei
sonderpéadagogische Studiengénge kann nicht abgeleitet werden, dal3 dann auch
Forschung und Lehre in der Behindertenpadagogik gleichsam auf zwei Lehrstihle
reduzierbar seien. Wie bei allen anderen Lehramtsstudiengédngen auch sind einem
sonderpadagogischen Studiengang mehrere Lehrstihle mit unterschiedlicher
Professionalitat zuzuordnen. Eine Professur fur 'Verhaltengestdrtenpadagogik' etwa
ist auch ohne eine strikte Korrespondenz zu einem ‘Lehramt an Sonderschulen fir
Verhaltensgestorte' sinnvoll. Die Offnung der Sonderpadagogik fiir Integration sollte
in der Allgemeinen Padagogik keine Begehrlichkeiten und Hoffnungen wecken, in der
Sonderpadogik wirden nun transferierbare Ressourcen und unbesetzte Sttihle frei.

Die Forderung nach "Aufldsung der herkdmmlichen sonderpadagogischen
Ausbildungsinstitute” (Eberwein 1996, 272) I6st kein Problem und ist eher
pseudoprogressiv. Es ist weiterhin unverzichtbar, daf3 hinlangliche
sonderpadagogische Lehr- und Forschungskapazitaten bereitstehen und auch durch
Lehrstuhle stellenméfig abgesichert sind. Die formelle Zuordnung zu Instituten und
Arbeitsbereichen ist demgegeniber nachgeordnet.

These 12

Im norddeutschen Raum ist an allen bisherigen behindertenpéadagogischen
Studienstétten Allgemeine Sonderpadagogik als eigenstandiger Studiengang
studierbar (Berlin, Bremen, Hamburg, Hannover, Kiel, Oldenburg, Rostock).

Der Studiengang Spezielle Sonderpadagogik ist als eine unteilbare Einheit
aufzufassen. Einzelne Elemente dieses Studienganges sollten deshalb nicht in
beliebiger Kombination an diversen Studienstatten angesiedelt werden, sondern der
Studiengang sollte nur als ungeteiltes Ganzes und in ungekuirzter Vollstandigkeit an
ausgewahlten Standorten angeboten werden. Sofern fur den Studiengang Spezielle
Sonderpadagogik im norddeutschen Raum eine Konzentration auf wenige(r)
Studienstétten angestrebt wird, empfehlen sich als Studienorte die Metropolen Berlin
und Hamburg.

These 13

Die beiden Studiengange Allgemeine Sonderpéadagogik und Spezielle
Sonderpéadagogik haben jeweils in etwa ein Studienvolumen von zwei
sonderpadagogischen Fachrichtungen mit insgesamt 80 Semesterwochenstunden.

Bezuglich der Studienstruktur wird der "Rahmenvereinbarung tber die Ausbildung
und Prifung fur eine sonderpadagogisches Lehramt" (KMK 1994b) gefolgt. "Die
Regelstudienzeit betragt héchstens 9 Semester und umfal3t ein Studienvolumen von
hdchsten 160 Semesterwochenstunden.” "Das Studium umfaf3t etwa zur einen Halfte
das Studium der Sonderpadagogik. Die andere Halfte umfal3t das
erziehungswissenschaftliche Studium und die unterrichtsfachlichen Studien
(Unterrichtsfach, Unterrichtsfacher oder Lernbereich) etwa im Verhaltnis 2:3" (KMK



1994b).

These 14

"Das Studium erfolgt an wissenschaftlichen Hochschulen" (KMK 1994b). Es gibt
keinen Grund, die Richtigkeit und Gultigkeit dieser kultusministeriellen Position in
Frage zu stellen, auch nicht durch die Kultusminister selbst.
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